TESKNOTA ZA CALO SCIOWYM ZROZUMIENIEM.
KSZTALCENIE POGL ADOW RELIGIUNYCH WE
WSPOLCZESNYM SWIECIE

Proces ksztatcenia jest niezwykle istotnym elenmantgcia kazdego
cztowieka, dztki niemu odnajdujemy wiasny indywidualizm, interujemy
otaczajca nas rzeczywistd. Uczymy s¢ przez calezycie, lecz najbardziej
podatni na dochodze do nas teei, jestédmy wiasnie w okresie dzieastwa i
dorastania. Wéwczas zawierzamy w wigdarzekazywam nam przez osoby
najblizsze, a wiec rodzg) nauczycieli. Ten wkamie ten etap jest przedmiotem
moich bada izainteresowma gdyz interpretacja tego, co przekazujemy
najmtodszym, pozwala odkiysens takiego przekazu, a zakmoe wskazach na
zalety iwady. Uwidacznianie kidow wychowawczych, popetianych ¢sto
nieswiadomie, powinno pobudza nas do refleksji na temat sposobu
przekazywania informacji przez nas samych.

Szczegodlnie wrdiwym elementem takiego przekazu jest wiedza
religiina. W krajach chrzeijanskich wiedze na temat wiary przekazujemy
~pokoleniowo”, a wec to, co wyniesiemy z rodzinnych doméw ,wszczepiamy
naszym potomkiem.

Zwroémy wigksza uwag; na to, w jaki sposob rozmawiamy z daie,
jako rodzice i wychowawcy. Przede wszystkim uczmiedi tolerancji. Dziecko
powinno otrzyma jasny przekazze to, czego dowiaduje ¢sio religii jest
subiektywnym spojrzeniem najpéizych, a take uksztaltowane] w jego
spoteczne] lokalnei doktryny religijnej. Dorastapa miodzie ma prawo
wiedzie i rozumie, iz oprécz otaczagej rzeczywistéci s miejsca ngwiecie |
miliony ludzi, ktorzy interpretuj poghdy religijne zupetnie odmiennie.

Oczywiscie dzieci w najmtodszych fazach rozwojg Bsajbardzie]
podatne na ,jasny” przekaz najdzych. Sadg ze wéwczas powindimy skupé
si¢ na przekazaniu podstawowych systemow moralnycecliai wec: dobro -
zlo w otaczacej nas rzeczywistoi. Jednak w momencie, kiedy dzieci
dorastaj, naszym obowizkiem jest diugoterminowy dialog z nimi, wcy
wiedzy os$wiecie, poszanowania dla innych (szczegolnie di@bayjacych w
zupetnie innej rzeczywistoi religijnej).

Podr&ujac po swiecie, miatam kontakt z wieloma kulturami, a co za
tym idzie z r@énymi przekazami religijnych téei. Niestety jako osoba mtoda nie
bytam do tego przygotowana mentalnie. Wynikato tbraku wiedzy na temat
odmienngci, gdyz w moim srodowisku rodzinnym i lokalnym przekaz
ograniczat si wytacznie do tréci jednostronnych, jednowymiarowych. Zdatam
sobie wodwczas spraw jak wanym zadaniem jest dialog z dorasta
miodzieza, uczenie ich spojrzenia zaych perspektyw. Szegolnie istotne jest to
teraz, w dobie emigracji mtodych ludzi do innychagiav, wiec tez i innych
kulturowo grup spotecznych.

Dzieci potrzeby jasnych przekazéw, dotyczy to nie tylko strefy
duchowej, ale nawet najbardziej przyziemnych sprBa&ieci nie rodz sic z
wiedz, one chton ta wiedz kazdego dnia od nas. Ugzie bycia jednostkami
spotecznymi, w coraz to nowych obliczach rzeczywist ucz siec szacunku do




wszystkich poprzez swoje zachowanie, azéakvyghd, a wkc prezentag
samych siebie wyvam strojem. J8i my - dorali - im nie podpowiemy,
wowczas sami nieasw stanie stworzy wiasciwego obrazuswiata, a to mee
wywota¢ u nich Ekki, obawy przed podi@ami, ograniczenie horyzontu
myslowego.

Mitodziez w zakresie wiedzy religijnej powinna od wychowawco
uczy¢ sie toleranciji, ale rownieaktywndaci religijnej. Mtodzi ludzie maj prawo
sami poszukiwa wiedzy religijnej, stawié& pytania i szuk&na nie odpowiedzi.
Zadaniem dorostych jest wiec sW¢ pomoa@, wspolnie stawi@ i szuka
odpowiedzi, ktére dadz nam poczucie bezpieamwa duchowego i
przynalenaosci spotecznej.

Chciatabym przytoczy raport J. Delorsa, przewodnitzgo
Miedzynarodowej Komisji do spraw Edukacji XXI w. Rapten przedstawia w
sposob klarowny cztery filary wspétczesnej edukakiore mog stuzy¢ nam
dobr rach w momencie, kiedy my samigsksztatcimy, a take, gdy stajemy si
wychowawcami. $to tezy:

- uczy sig, abyzy¢ wspolnie;
- uczy sig, aby wiedzié;

- uczy sig, aby dzial;

- uczy sig, aby by.

W raporcie J. Delorsa czytamy ponad®naley przestrzegarownowagi
migdzy kompetencjami w nauczanej dyscyplinie i kompgtamni pedagogicznymi
Ksztatlcenie nauczycieli religii, zgodnie ze wskaaam tega raportu, powinno
wpaj& im koncepgj pedagogiki, ktdéra wykracza poza utylitai®o pobudza do
stawiania pytd, interakcji, analizy rinych hipotez, jak rownierozwijaé w nich
zalety natury etycznej, intelektualnej i emocjoegin

Dziecko jest wrdiwe na oznaki mitéci, obraz Boga rozwija poprzez
relacje z drugim cziowiekiem. Religii uczy siie tylko poprzez stowa, ale rownie/
sposo6b p&redni - poprzez wspdlne dziatanie, nafilrm grzecznéciowych, sposob
rozwiazywania sytuacji konfliktowych.

Pedagogika religii jako dyscyplina naukowa ukspiadta s¢ |
rozwingta na pocatku ubiegtego stulecia, jest ga nauly stosunkowo miogl co
moze dziwic, jesli przyjmiemy, ze tworcza refleksja nad zagadnieniami
wychowania religijinego sga daleko wstecz. Mma powiedzié, ze na
przestrzeni minionych wiekow wychowanie religijnaletato, bardziej i inne
obszary dydaktyki, do podstawowych elementéw wydhtar w ogéle.
Praktycznie rzecz biac, wychowanie religijine ma wdaiwe sobie miejsce
we wszystkich kulturackwiata i, co wgcej, zwhazane jest z ich rozwojem |
tozsamdcia cztowieka oraz jego uwarunkowaniami spotecznymi.

Pedagogika religii (zwana niekiedy pedagagikligijna) w szerokim
znaczeniu jest rozumiana jako kierunek wslimywychowawczej (pedagogicznej i
teologicznej), podkidajacy znaczenie religii dla catoiowego i humanistycznego
wychowania cziowieka. W egiu wezszym jest to dyscyplina naukowa na
pograniczu pedagogiki i teologii, zajmoa s¢ analiz potencjatlu edukacyjnego
religii oraz teora i praktyka jego wykorzystania w tinych srodowiskach
wychowawczych, zwtaszcza w obszarze szkoty, wspplredigijnej i rodziny.



Prawo do wychowania i nauczania dzieci zgodnie zasmym
swiatopoghdem rodzicoOw jest uznawane za oczywiste i powszechrma
charakter prawa naturalnego. Prawo to jest chr@jiongdzy innymi, przez
Europejsly Konwencg Praw i Wolndci Podstawowych, a dokiadnie przez
artykut nr 2 protokotu dodatkowego do tej Konwendjrtykut ten w zdaniu
drugim stanowi: ,Pastwo w wykonywaniu swych funkcji w dziedzinie
wychowania i nauczania uznaje prawo rodzicow do ewagienia tego
wychowania i nauczania zgodnie z ich wiasnymi porekiami religijnymi i
filozoficznymi”.

Chrzé&cijanstwo  poczatkowo nie interesowalo @i zupetnie
zagadnieniami kultury isviaty. Dopiero w kacu | w., gdy zacgo obejmowa
réwniez ludzi, wywodacych st z bogatszych warstw, zaga zajmowa Sie
sprawami nauczania swoich wyznawcow. Ckecganstwo usitowato od samego
pocatku stworzy wiasmy kulture i organizowé wiasne szkoty, dostosowane
catkowicie do potrzeb religii. Przyktadem mplgy¢ szkoty w Etiopii i Armenii,
ktore przesiknicte byly duchem religijinym oraz powstata w Il w.
Aleksandryjska szkota katechetyczna, w ktorej pmoge nauczania dla klas
starszych znajdowalac¢sietyka filozoficzna, zastosowana do wymogow religii
oraz znajomg Biblii.

Choci&z w Polsce méwi si na ogot o katechezie szkolnej i w
literaturze aywa sk przewanie okrdlen odpowiadajcych dyscyplinie wiedzy,
ktéra s¢ nia zajmuje, czyli katechetyki, to jednak od momentproewadzenia
lekcji religii do szkoty (1990) wyrmie odczuwa si potrzelg nie tylko
uporadkowania  stosowanej terminologii, lecz 1ak uzupelnienia
dotychczasowej refleksji o aspekt szkolny oraz gedie religii.

Paistwa Unii Europejskiej gwarantuj wolnos¢ religijna swoim
obywatelom. Wize st z tym prawo od wiedzy religijnej. Wslad za
zrGznicowaniem stosunku patwa do Kdciota w poszczegolnych krajach UE,
ida rézne rozwizania w zakresie nauki religii.

W paistwach Unii Europejskiej, z watkiem Francji, nauczanie religii
jest obecne we wszystkich systemach szkolnychzn®és tylko formy
obowizywalndici, zabezpieczenia prawne oraz zakres nauczata#zesposob
ksztatcenia nauczycieli religii.

Obecnd¢ religii w szkole zwazana jest z charakterem relacjihpavo
- Koscidét. Wspdiczénie mana méwe, uwzgkdniapc powyzsze kryterium, o
dwdch rodzajach mstw z kegu kultury chrzécijanskiej, tj. o pastwach
wyznaniowych w wersji konfesyjsoi otwartej i o pastwachswieckich.

W Europie pastwa wyznaniowe w wersji otwarte] zyane § z
kosciotami protestanckimi (petwa skandynawskie: Dania, Norwegia), w
ktorych charakter pstwowy ma kécidt luteraaski Wielka Brytania, gdzie
charakter pastwowy ma kéciot anglikaiski, adz z Kosciotem prawostawnym.

W krajach tych religia jest obowakowym przedmiotem nauczania w
szkotach publicznych. Obowakowci¢ lekcji religii oznaczaze rodzice skiadaj
oswiadczenie, jeeli nie cha, by ich dzieci uczestniczyty w tych zajach
(wtedy organizowane dla niclay gagcia zastpcze najcgsiciej z etyki). System
ten zrownuje religi, co do wanaosci z innymi przedmiotami nauczania w szkole.



Oceny z religii figurug na swiadectwie szkolnym, a nauczyciele religii
uczestnicz w radach pedagogicznych z petnym prawem gtosu.

W Wielkiej Brytanii religia jest obowizkowym przedmiotem,
stanowacym integrala czs$¢ programu szkolnego. Szkoty dosgtajednolite
programy pastwowe z okréeniem celéw nauczania, zakresu problemow ogdéinych
I szczegolowych oraz metod realizacji tego przetimi®V brytyjskich szkotach
lekcje religii & procesem bardziej wychowawczynz rikatechetycznym, shy
przekazowi wiedzy o zjawisku religii i o mdych religiach. Przedmiot ten, zwany
religious educationjest nauczaniem ,ogolnoch&oganskim”, daje maliwosé
uczniom systematycznego studiowania cluigastwa, a take innych religii:
judaizmu, islamu, hinduizmu.

Religia jest przedmiotem oboawkowym, w takich krajach jak:
Niemcy, Belgia, Holandia, Austria, Irlandia, Cypr.

W Belgii lekcje religii & zagwarantowane konstytucyjnie. Istnieje
mozliwos¢ wyboru jednego z przedmiotow konfesyjnych (katkikgo,
protestanckiego, hebrajskiego lub muzuisiaego) hdz niekonfesyjnej etyki,
przy czym nacisk ktadzieeggtéwnie na formagejintelektualn.

W prywatnych szkotach katolickich w Holandii lekcjeligii maja
réwniez charakter wyznaniowy. Ze wzglu na wyznaniowe zgbicowanie
uczniéw, w szkotacKrednich religii nie ma wcale.

Drugi typowy model organizacji nauczania religii wzkotach
publicznych w Europie, to system fakultatywny. Wmtysystemie rodzice
sktadaj oswiadczenia, jeeli cha, by ich dzieci uczestniczyty w lekcjach religii.
Uczniowie, nie bioacy udziatlu w lekcjach religii, zazwyczaj nie masz
uczestnicz¢y w zadnych zajciach zasipczych. Taki system obowauje w
panstwach swieckich: we Wioszech, Hiszpanii, Portugalii, gksze] czsci
Szwaijcarii i od niedawna w wkszaici krajow EuropySrodkowe;.

Krajem wyptkowym pod wzgidem nauczania religii w Europie
Zachodniej jest Francja. Mimo zakazu nauczania@ireN szkotach francuskich
bardzo rozbudowana jest &ienstytucji katechetycznych, co wydajeg Si
szczegolnie interesage z punktu widzenia ewentualnego przeniesienia teg
rozwiazania na grunt polski. Na ptaszémje krajowej dziatgj takie instytucje
jak: Komisja Episkopatu do Spraw Nauczania Kateamtego, Krajowa
Komisja Nauczania Katechetycznego i Krajowe CentNauczania Religijnego.

Konieczne byloby powotanie, wzorem innych krajow iiUn
Europejskiej, Krajowego Centrum Nauczania Religime ktére byloby
koordynatorem katechezy w calej Polsce. Do jego arzadalezatoby:
przekazywanie informacji katechetycznych, promowaformacji nauczycieli
religii, w tym tez ich przygotowania pedagogicznego, koordynacjataziav
zakresie zatwierdzania programéw i padnikow do nauki religii oraz
wspotpraca z instytucjami katechetycznymi innychjéw europejskich.

Na formutowanie gtdwnych celowswiaty map wpltyw tradycje, stan
spoteczno-gospodarczy kraju, ambicje polityczne zppsgllnych pastw,
religia. Cele éwiaty s zwykle przedstawiane w konstytucjach, ustawach
oswiatowych i deklaracjach gdowych lub programach partii politycznych.



Bez swiadomdaci, kim jest cztowiek, jaki jest cel jegpycia, co jest
dobre, a co zle, jak odini¢ dobro od zta i jak przysposd@bosole ludzka do
spetniania dobra — nie ma mowy o pedagogices,Drestety réwnig wsrod
pedagogow, tejwiadomaci brakuje.

Religijnos¢ nie jest czyr, co musimy dziecku da Tak jak kademu
czlowiekowi jest dana zdol§é® mowienia, tak samo dana jest mu zdéino
przezycia religijnego. Tak jak w przypadku naukiyka, tak samo w przypadku
religii istnieje pewna potencjalég otwart@¢ na relige. Ta zdolné¢ do przeyé
religijnych - pojawiagca s¢ w momencie narodzin - jesisknot, za catéciowym
zrozumieniem, gkeniem do transcendencji, a tym samym do wszecsgmn
poznaniagwiata i stworzenia. Sprébujmy gad tym procesom zaufa.

Matgorzata Czekaj



